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Background and Objectives: This study aimed to design an educational 
model based on the Montessori approach to form the concept of numbers in 
first-grade students and to validate the model using a mixed-methods 
approach. Methods: In the qualitative part, a systematic literature review 
was conducted, while in the quantitative part, a survey method was applied. 
The research population for the qualitative section consisted of books and 
articles related to the research concepts published in domestic and 
international databases between 1964 and 2021. Among these, accessible 
sources related to the objectives were selected as the research sample. In the 
quantitative section, to validate the model, 10 academic experts in the fields 
of educational sciences and Montessori education were purposefully 
selected, and they completed a researcher-made questionnaire. An inductive 
qualitative analysis method with a coding system was used to analyze the 
data and extract the model. Findings: Based on the results, the main 
components of the desired educational model for forming the concept of 
numbers consist of six elements: (1) Objectives: creating focus, interest, 
attention, cultivating the senses, classification and ordering, establishing the 
cardinal principle, one-to-one correspondence, and the principle of fixed 
order; (2) Content: from concrete to abstract; (3) Teaching-learning method: 
individual; (4) Learning environment: highly organized, structured, multi-
sensory; the instructor's role is that of a facilitator; (5) Learner 
characteristics: freedom of choice and movement, internal motivation, and 
sustained concentration; (6) Evaluation: formative, using observation and 
documentation, with no external grading or rewards. The model's validity 
was confirmed by experts based on descriptive indicators and the results of 
the Chi-square test. Conclusion: The findings suggest that facilitating the 
formation of the concept of numbers in students' minds depends on 
implementing principles based on the Montessori approach in each of the 
six components of the educational model and following the stages and 
activities designed in the nine steps.  
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منظور به یسورمونته کردیبر رو یمبتن یآموزش ییپژوهش حاضر جهت ارائه الگو پیشینه و اهداف:

عدد برا یریگشککککل تدادانش یمفهوم  به روش ترک نییو تع ییآموزان اول اب بار الگو  جام ان یبیاعت

ستفاده  یشیمایروش پ ،یو در بخش کم یااز مرور منظم کتابخانه یفیدر بخش ک :هاروش .گرفت ا

ست  میمنابع، اعم از کتاب و مقالات مربوط به مفاه هیشامل کل ،یفیشد. جامعه در بخش ک پژوهش ا

 آن از. شککده اسککت منتشککر 2021تا  1964 یهادر سککال یو خارج یاطلاعات داخل یهاگاهیکه در پا

سترسقابلمنابع  انیم  یراب کمی بخش در. شدند انتخاب پژوهش نمونه عنوان¬مرتبط با اهداف به د

نفر  10 ،یسورو حوزه مونته یتیتربدر رشته علوم  یاعتبار الگو، از جامعه متخصصان دانشگاه نییتع

شنامه س ساخته را تکم یبه روش هدفمند انتخاب و پر  و ها¬داده لتحلی منظور¬کردند. به لیمحقق 

 سککاسابر  ها:یافته اسککتفاده شککد. یبا نظام کدگذار ییاسککتقرا یفیک لیالگو، از روش تحل اجاسککتخر

 اندعبارتمفهوم عدد در شش مؤلفه  یرگی¬شکل یمطلوب آموزش یالگو یاصل های¬مقوله ها،¬افتهی

اصککل  جادیو ا یبندفیو رد یبندتمرکز، علاقه، توجه، پرورش حواس و طبقه جادیاز: اهداف شککامل ا

 – یاددهی شباشککدت رو یبه انتزاع ینیو اصککل نظم بابت اسککتت محتوا از ع کیبهکیتناظر  نال،یکارد

خواهد بود  یحسو چند افتهیمنظم، ساختار اریبس ،یریادگی طیاستت مح یصورت انفرادبه ،یریادگی

و تمرکز  یدرون یزهیانتخاب و حرکت، انگ یآزاد رنده،یادگی یهایژگیداردت و لگرینقش تسکککه یو مرب

و نمره  ردیگیصورت م یسازدبا استفاده از مشاهده و مستن ،ینیصورت تکوبه یابیاستت و ارزش داریپا

 شدهگرفته در نظر گامسهالگو نه مرحله در  نیا یاجرا یندارد. برا ییروش جا نیدر ا یو پاداش خارج

 شکد. دییمتخصکصکان ت  ازنظر دو،یآزمون خ جیو نتا یفیتوصک های¬شکاخ  طبق الگو اعتبار. اسکت

آموزان، مفهوم عدد در ذهن دانش یریگشکککل لیگفتت تسککه توانیم هایافتهبه باتوجه گیری:نتیجه

 یرویو پ یآموزش یاز شش مؤلفه الگو کیدر هر  یسورمونته کردیبر رو یاصول مبتن تیمنوط به رعا

 .در نه گام است شدهیطراح هایفعالیتاز مراحل و 

 

 

 

بر  یمبتن یآموزشکک یالگو یابیو اعتبار یطراح(. 1403. )آمنه ،عالیو  ،حمیدرضککا ،مقامی ،فاطمه ،حسککنی استتتناد به ایم مقاله:

(، 18)10، نظریه و عمل در تربیت معلمان. ییاول ابتدا هیآموزان پامفهوم )عدد( در دانش یریگمنظور شکککلبه یسککورمونته کردیرو

259-275. https://doi.org/10.48310/itt.2025.3959 
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 مقدمه

شی بدیع و نو  شرفت رویکردهای آموز ست که امروز که جهان گوناگونی خوانده می در جهانپدیداری و پی شود چنان ا

شود و هر جامعه شنا   با  یتقر (.1395 ،یمحمد ت1کولی)نتوان خود از آن بهره ببرد  اندازهبهای نیاز دارد با این رویکردها آ

های ، از ریشههرکدامایم که ای این رویکردها بودهیافتهیری مدون و سازمانگاز اوایل قرن بیستم میلادی، ما شاهد شکل

سرچشمه گرفته سفی مختلفی  شتاینر2توان به کارهای فردریش ویلهم فروبلاند. از آن جمله میفکری و فل ، 3، رودولف ا

شکککل  وپرورشآموزشا را از و دیگر مربیان تربیتی اشککاره نمود که بنیان درم م 6، ایسککاک 5، مک میلان4رجیو امیلیا

 (.Isaacs, 2012ای را که همچنان رو به رشد باشد، برجسته کردند )نهآگاها وپرورشآموزشدادند و نیاز به 

 کند که یکپارچه و هماهنگ پیشرا هدایت می وپرورشآموزشکاران اندریک رویکرد آموزشی، دست آگاهانةانتخاب 

های آموزشی دنیاست نظام آموزشی در ایران جزء معدود نظام مت سفانهروند و مخاطبان خود را با تعارض رشد ندهندت اما 

 و درنهایت عدم ایجاد هابرنامهکه به رویکردهای آموزشی توجهی ندارد و این امر منجر به ضعف و تناقض در اهداف و 

 (.1397 )یوسفی، شودآموزان میدرم بنیادی و صحیحی از مفاهیم علمی برای دانش

آموزان به یادگیری صرف توجه دانش - ای از فرایند یاددهیعلمی، بخش عمدهدر یک نظام آموزشی سنتی و غیر

ی کسب معنا و جابهنش غلط نیز آنان را به خواندن سطحی بخشی از دا و های درستشود و آزمونربط میاطلاعات بی

که شوند، بدون اینآموزان با مفاهیم انتزاعی بسیار زیادی آشنا میواقع، دانش(. درSkiff, 2009کند )مفهوم تشویق می

ها ها در مدرسه بتوانند پاسخ درست به پرسشوقت بیاورند. این کودکان ممکن است بیشتر بنایی آن سر دراز واقعیت زیر

(. این مسئله در آموزش ریاضی هم وجود دارد و Dolya, 2010اند )گمدردرم بنیادی سر ازنظرنان بدهندت اما همچ

 National council ofای شده است )درم نتیجه رایج آموزش ریاضیات مدرسهاست که یادگیریِ بدون  یرزمانید

teachers of mathematic, 2000.) 

 است. آزمون تیمز یک 7مزیتآموزان از مفاهیم ریاضی، نتایج مطالعه دانشیک معیار برای قضاوت درباره میزان درم 

عملکرد  .شودیتکرار م بارکی سالدو  است و اتیاضیسنجش عملکرد کشورها در آموزش علوم و ر یبرا یالمللنیب یابیارز

المللی بوده و در مقایسه با برخی از میانگین بین ترنییهمواره پاای مطالعات دورهآموزان ایران در ریاضیات در همه دانش

میانگین نمرات ، مثالعنوانبه (.1401)ضیاءنژاد شیرازی و همکاران،  است یترنییکشورهای منطقه، دارای عملکرد پا

نمره از میانگین  182 کهبوده است  Thames (2019)، 443در مطالعات  آموزان ایرانی در درس ریاضی پایه چهارمدانش

آموزان ایرانی، نشانگر این این عملکرد پایین دانش .(Lindquist et al., 2019) تر استآموزان کشور اول پاییندانش

)کریمی،  کنندی کسب نمیخوببهمفاهیم ریاضی را  ادگرفتنواقعیت است که در رویکردهای آموزشی فعلی، مهارت ی

1387.) 

توان به نقاط ضعف وجود دارد مبنی بر اینکه بسیاری از مشکلات ریاضی در مدارس ابتدایی را می ایفزاینده نظراتفاق

(. دستیابی Malofeeva et al., 2004های پایه اعداد ردیابی کردت یعنی در درم معنای عدد و روابط عددی )در قابلیت

مفهوم عدد مقدمه و مبنای یادگیری  چراکه (تCarey, 2009است ) توجهقابلکودکان به اعداد یک دستاورد مفهومی 

کند. در مقابل، ضعف در یادگیری بینی می( و موفقیت بعدی فرد را نیز پیشLestari, 2011دیگر مفاهیم ریاضیات است )

درسی مشکل در میان  عنوانبهاین موضوع درسی همواره  شود کهمفاهیم پایه ریاضی، مانند مفهوم عدد، موجب می

ی تحصیل مرحلةای در حد عبور از یک ی یادگیری معنادار، به کسب نمرهجابهن مطرح باشدت تا آنجا که گاهی آموزادانش

                                                                                                                                                                          
1. Nicol 

2. Froebel 

3. Steiner 

4. Reggio Emilia  

5. Mcmillan 

6. Isaacs  

7. Thames 
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 (.1388آیین، شوند )بهینراضی می

گیری، تلفیق و استفاده از مفاهیم یک فرآیند خودکار نیست، یک مهارت اکتسابی است که باید فرایند شکل ازآنجاکه

شده است تا بتواند با رشد معانی و مفاهیم موجب ریزی(ت نیازمند یک آموزش برنامهRand, 1988یاد گرفته شود )

 موردبررسیاز مفاهیم درسی با روش علمی  کیچیههای آموزشی ، غالبا  روشوجودنیبااها شود. این توانایی کردنفعال

 (.Gutek, 2004گیرد )قرار نمی

های اخیر ی مفاهیم اساسی مانند ریاضیات طی دههبرا ژهیوبههای آموزش ابربخش روش مطالعة، اساسنیبرا

بخش معلمان و مسئولین هایی که الهاماست. روش قرار گرفتهوتربیت متخصصان تعلیم موردتوجه شیازپشیب

آموزش کودکان  حوزة دییت یی که امروز مورد هاروشکودکان سراسر دنیا بوده است. یکی از بهترین  وپرورشآموزش

 (.1392پناه، سوری است )یزدانبیشتر کشورهای جهان قرار گرفته است روش مونته

بازی خود کودکان گردآوری  مشاهدةهای آموزشی خود را از که تجربه است نیاسوری ویژگی ممتاز رویکرد مونته

سوری، مونته ازنظر(. Isaacs, 2012شده است ) بودن و انطباق آن با شرایط زندگی، برجستهکرده است و به دلیل واقعی

ودکان واقعی و عینی به ک طوربهانتظار مواجهه انتزاعی کودم با محیط، غیرمنطقی استت لذا، مفاهیم انتزاعی ریاضی باید 

های روی کاغذ، برای کودکان ریاضی با نماد (. به دنبال کسب تجربیات حسی، مفاهیمPitamic, 2004) ارائه شود

حسی، کلید درم جهان را به  هایفعالیت درواقع(. 1395شکور و شیرازی، ت ابوطالبی1شوند )استفانسنمی درمقابل

چنین  جةینت(. Isaacs, 2012) کنندگیری مفهوم کمک میبه شکل رگذارشانیت بدهند و از راه کارکرد کودم می

 هاآنهای جدید، ده را از آن خودشان بدانند و در موقعیتشآموزان، مفاهیم و دانش کشفشود که دانشآموزشی، این می

 مؤبر استفادةتا حدودی ممکن است به خاطر  سوری(. ابربخشی روش مونته1391آزاد، )غلام برندبه کار می یراحتبهرا 

 Laskiاد شود )کند تا یک درم اولیه از مفهوم ریاضی ایجها علاوه بر اینکه کمک میورزیورزی باشد. این دستاز دست

et al., 2015را بیابد و توانایی تکرار و ح  اطمینان  زیچهمهشود تا کودم قابلیت تشخی  و درم عمیق (، سبب می

 (.Pitamic, 2004آورد ) به دست

سازی این الگو در آموزش شود که آیا پیادهسوری، این سؤال مطرح میهای برجسته روش مونتهبه ویژگیباتوجه

ر سوری بانجامد. تاکنون ابربخشی آموزش به شیوه مونتهآموزان میبه تغییرات مطلوب در یادگیری دانشای مدرسه

، بر رشد خلاقیت کودکان ازجملهآموزی در چندین پژوهش در ایران بررسی و ت یید شده است، متغیرهای دانش

 یهاآموزان مبتلا به اختلالدانش یحرکت - یدارید یهاییتوانا(ت بهبود 1393، نسبینیحسی )اوبالاسی و دبستانشیپ

زاده و )یارمحمداول  هیآموزان پادر دانش زشیخودانگاره و انگ(ت افزایش 1400ی )آرمون و همکاران، رکلامیغ یریادگی

ابربخشی  دربارة وجودنیباا(. 1395دبستانی )خدیوی، ی کودکان پیشریپذجامعه(ت و افزایش 1398زاد، فخیمی حسین

ای در ایران موجود نیست. تاکنون چند مطالعه پژوهشی گسترده نةیشیپآموزش ریاضی  حوزةسوری در مونته روش

سوری استفاده آموزانی که از روش مونته( نشان داد که دانش2017) Faryadi، پژوهش ازجملهمرتبط انجام شده استت 

 روش (1397زاده اژیه )مطالعه رحمانی بدالجی و نظامکردند عملکرد بهتری در ریاضی داشتندت همچنین طبق نتایج 

ابربخش است. در  توان ذهنیآموزان کمارتباطی در دانش یهایادگیری مفاهیم ریاضی و بهبود مهارت برسوری مونته

 تتفاو مفاهیم ریاضی حوزةسوری بر بهبود یادگیری در ( به این نتیجه رسید که روش مونته1395) زادهعباسمقابل، 

 مندی به درس ریاضی مؤبر است.کاربرد ریاضی و علاقه حوزةمعناداری ایجاد نکرده استت اما در 

های یهدر پا ی مانند مفهوم عدداهیپایادگیری مفاهیم  یتاهم یاضیات،ر بودن یبه انتزاعباتوجه ،سوکیاز  ن،یبنابرا

سوری بر ابربخشی روش مونته دییت  کودکان و از سویی دیگر،عینی برای  یهاروشلزوم کاربرد و  یلتحص ابتدایی دوران

 یریگشکل یبرا یسورمونته یکردبر رو یمطلوب مبتن یآموزش یالگو های متعدد، طراحییادگیری مفاهیم در پژوهش

 هدف اصلی مدنظر قرار گرفته است. عنوانبهحاضر  مطالعةیک ضرورت پژوهشی است که در مفهوم عدد 

                                                                                                                                                                          
1. Stephenson 
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 روش

راحی منظور طدر بخش کیفی به یفی و کمی اجرا شده است.دو مرحلة کیبی است که در ترک، پژوهش ینا یلک یکردرو

شی(  شی، ابتدا منابع موجود )کتاب، مقاله و گزارش پژوه سازی و مفهوم عدد، رویکرد مرتبط با حوزة مفهومالگوی آموز

ستفاده از  2021تا  1976زمانی  بازةسوری و الگوهای آموزش که در مونته شده بودند، با ا شر  سی هادواژهیکلمنت ی فار

 Montessori( و انگلیسککی )گیری مفهوم، آموزش ریاضککی، مفهوم عددسککوری، الگوی آموزشککی، شکککلمونته رویکرد)

approach, educational model, concept formation, math education, concept of numberهای (، از پایگاه

گاهاطلاعاتی معتبر داخلی  پای ندام( و  گاه اطلاعات علمی جهاد دانشکککگاهی و ایرا پای خارجی )نورمگز، مگیران،  های 

(Science Direct, Core, Google scholar, Knowledge E and library Genesisجمع ).آوری شدند 

ی خام در این مطالعه متن هادادهی بهره گرفته شد. جهت طراحی الگوی پیشنهادی، از روش تحلیل محتوای کیف

متن اصلی هر منبع استخراج شد.  خطبهخطکتب و مقالات بودند که در وهله اول جملات و عبارات مهم با مرور دقیق و 

ی بندتیاولومفاهیم پرتکرار طراحی گردید. در مرحله بعد این مضامین اولیه مقایسه و  بر اساسسپ  مضامین اولیه 

تدا های پژوهش، اببرای ت یید روایی بیرونی یافتهالگو سازمان یافتند.  هایمؤلفهمضمون اصلی طبق  6شدند و در قالب 

 هر سه پژوهشگر الگویی از کدگذاری طراحی کردند و کدهای نهایی از مقایسه و انتخاب موارد توافقی به دست آمد.

نظرانی که صاحب نفر از متخصصان و صاحب 10نظرات  ادی،یشنهپ یالگو یسنجاعتبار یبرادر بخش کمی نیز 

 آوری شد.جمعساخته پرسشنامه محقق گیری مفهوم ریاضی ابتدایی بودند، توسطسوری و شکلی در زمینه مونتهفاتیت ل

 ،(سؤال 3) محتوا ،(سؤال 8) اهداف شامل: اند.تنظیم شده الگو هایمؤلفه مطابق که است سؤال 19 دارای این پرسشنامه

 ت(سؤال 2) ارزشیابی و( سؤال 2) یادگیرنده هایویژگی ،(سؤال 2) یریادگی محیط ،(سؤال 2) یریادگی و یاددهی روش

های سؤالات پرسشنامه بر اساس قالب کلی پرسشنامه .است ضعیف متوسط، زیاد، شامل پاسخ در طیف لیکرت هایگزینه

طراحی شد و روایی صوری آن توسط چند نفر از متخصصان  شدهاستخراجو با در نظر گرفتن محتوای الگوی  اعتبارسنج

 ت یید شد.

های آماری شامل آمار توصیفی )جدول توزیع فراوانی و درصد( برای تعیین درصد ها از تکنیکوتحلیل دادهبرای تجزیه

 جینتا بههباتوج درنهایت. استفاده شدتعیین معناداری نتایج توصیفی اعتبار الگو و آمار استنباطی )آزمون خی دو( برای 

 ژوهشپ یینها نمونه به مربوط منابع فهرست. دیگرد نیتدو یینها یآموزش یالگو و انجام لازم اصلاحات ،یاعتبارسنج

 .است شده ارائه 1 جدول در یفیک بخش در یآموزش یالگو یطراح یبرا

 الگو یطراح بخش در یعلم منابع به مربوط اطلاعات .1 جدول

 پژوهشگران  پژوهش عنوان

 2005 کاسنتینو، سوریها از روش مونتهسوریدیدگاه غیر مونته

 2016کای لی و آری،  سوری بر سرعت رشد شناختی کودکانروش مونته ت بیر

 2017ارسلان اوغلو و ارکان،  سوری بر رشد کودکانآموزش حسی مونته ت بیر

 2012ایساک ،  دبستانسوری در آموزش پیشی رویکرد مونتهریکارگبه

 2004پیتامیک،  به من یاد بده تا انجامش دهم

 2015جردان، داوست، مورای،  لاسکی، سورییی از علوم شناختی و آموزش مونتههادرسسازد: می مؤبرچه چیزی ریاضی را 

 1384مهدوی،  سوریعلم و عمل در کلاس مونته

 2008لیلیارد،  سوری چقدر اهمیت دارند؟مونتهمواد 

 1976وایت، یوسن، دوچرتی،  سازی و نگهداری ذهنیبندی و ردیفسوری و سنتی در طبقهعملکرد کودکان مدارس مونته

 2013باومن،  سوری در خانهروش مونته

 2008 دونابلا و رول، سوریچکربورد مونته صفحةی با استفاده از چندرقمیادگیری ضرب 

 2009کول،  برنامه آموزش دوران کودکی

 1981سوری، مونته سوریدفترچه شخصی مونته
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 پژوهشگران  پژوهش عنوان

لیلیارد، هیز، ریچ، تانگ، هارت و برای،  سوریی مونتهدبستانشیپیک مطالعه طولی از نتایج 

2017 

 2019آلکویست و گینتر،  سورینظریه تنوع و آموزش مونته

 1981مردیت و موزلی،  شمارش کمک به کودم در یادگیری مهارت

 2015ریچاردز،  بندی ریاضیات مدارس عمومیسوتا در اولویتهای آکادمیک مینهاستاندارد سوری وروش مونته

 2005لوپاتا، والاس، فین،  سوری و برنامه آموزشی مدارس سنتیپیشرفت بین مدارس مونته سةیمقا

 2011 ایب ، سوریمهندسی در محیط مونته

 2017فریادی،  سوری در یادگیری ریاضیاتکاربرد روش مونته

 2019نیسا، آریانتو و آسهیار،  سوری: درم مفاهیم ریاضی دوران کودکییادگیری مونته

آموزش سوری و برنامه با رویکرد مونته دهیدآموزشهای مفهومی ریاضی کودکان بررسی مهارت
Mone 

 2009آنگورن و یازلیک، 

 2014فیشر، گادوین و سلتمن،  دیداری، تخصی  توجه و یادگیری در کودکانمحیط 

 2017مارشال،  سوریآموزش مونته

 1992پیکرینگ،  سوری با کودکان در معرض خطر اختلالات یادگیریکاربردهای موفق روش مونته

 1979گینزبرگ و اوپر،  رشد عقلانی کودم از دیدگاه پیاژه

 2013سنگاپور،  وپرورشآموزش وزارت ی سنگاپورهامهدکودمآموزشی کودکان در  برنامة

 2017فلورین و بیتون،  وتربیت فراگیر در عمل، مناسب برای هر کودمتعلیم

 1998سوری، مونته ذهن جاذب

ور منظبررسی تطبیقی رویکرد رجیو امیلیا )ایتالیا(، والدورف )آلمان( و بانک استریت )آمریکا( به

 پیش از دبستان در جمهوری اسلامی ایران وپرورشآموزشارائه راهکارهایی برای 

 (1386حبیبی )

 (1390قراچه )احمدی و یبیحب الگوهای جهانی آموزش پیش از دبستان

 (1363شکوهی ) روش آموختن حساب و هندسه

 (1387صمدی ) نظام نوین تربیتی و آموزشی کودکان

 (1399عزتخواه ) روش تدری  ریاضیاتآشنایی با مفاهیم و 

 (1387مفیدی ) ی و دبستاندبستانشیپ وپرورشآموزش

 (1384مهدوی ) آموزش برای دنیای جدید

 (1350مشفق ) سوریروش مونته

 (1367منصور و دادستان ) تحول روانی گسترةدیدگاه پیاژه در 

 (2015هرمان ) سوریفعالیت به روش مونته 100

 (2017فلورین و بیتون ) فراگیر در عملآموزش 

 (2019لیلیارد و مک هیو ) سوریاعتبار مونته

 (1978گلمن و گالستیل ) درم کودم از عدد

 (2005لیلیارد ) سوریمونته

 هایافته

آموزان پایه اول گیری مفهوم عدد برای دانشمنظور شکککلسککوری بهی الگوی آموزشککی مبتنی بر رویکرد مونتههامؤلفه

ستان  ساسدب ضیح مؤلفه بر ا شد. تو شش مؤلفه تدوین  صل از تحلیل کیفی در قالب  ضامین حا صلی و فرعیم و  های ا

 ارائه شده است. 2همچنین منابع مربوط به هر یک در جدول 
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 مفهوم عدد یریگشکل یبرا یسورمونته کردیرو بر یمبتن یآموزش یالگو یهامؤلفه .2 جدول

فه ل  یهامؤ

 یاصل

 منابع  یفرع یهامؤلفه 

 حرکت ،، علاقه، تمرکزتوجهجلبهدف اول:  اهداف 

از طریق  گانهپنجحواس  روشکککمندهدف دوم: پرورش منطقی و 

مواد حسککی، تکوین و تشکککیل مفاهیم از طریق تمییز، تطبیق و 

 حسی هایفعالیتبندی درجه

که از  طریق برج هدف سکککوم: درم مفهوم بزرگی و کوچکی 

 صورتی.

با تمرکز بر ندی  تاهی و بل طول و  هدف چهارم: درم مفهوم کو

 ها.بندی بر اساس اندازه میلهطبقه

قه یت هدف پنجم: درم مفهوم طب ندی بر اسککککاس تقو  قوةب

 ی و تطبیقبنددرجهتشککخی  از طریق تمایز و تشککابه اشکککال و 

 رنگ.

شم: ایجاد ح  نظم، دقت، تمرکز، درم ترتیب  ش اعداد و هدف 

از  اسکککتفادهبرای انتزاع و ایجاد اصکککل کاردینال با  شکککدنآماده

له عداد می که ا عداد در جهاتی  یابی ا های قرمز و آبی/ تمرین رد

و آمادگی  9تا  0های مرتبط با نماد گیرند و یادگیری نامشکل می

 ی.اسمبادهبرای نوشتن با استفاده از اعداد 

و معرفی  کیبهکویت تناظر یها و تقهدف هفتم: معرفی مجموعه

/ اسکککتفاده از اعداد و  هادوم جعبةمفهوم صکککفر با اسکککتفاده از 

شانها برای شمارنده و آماده  10تا  1ترتیب و توالی اعداد  دادنن

 2عدد شدن برای شمارش با 

ستفاده از مهره صل نظم بابت با ا شتم: ایجاد ا های رنگی هدف ه

و آشنایی با  10تا  1ه با اعداد برای تمرین شمارش و مطابقت مهر

سله ستم  مراتبسل ستفاده از میلهدهدهسی طلایی  مهرههای ی/ ا

شیابی مقادیر  شخی  و ارز سایی، ت شنا ساختن  / 20تا  11برای 

سامی اعداد  99تا  11مقادیر  ستفاده از  99تا  11و یادگیری ا با ا

اعککداد برای نگهککداری و  سکککگوئن برد/ اسکککتفککاده از زنجیره

 ی عددهاریپذبازگشت

(، 2016(، کککای لی و آری )2005کککاسکککنتینو )

(، 2012(، ایسکککاک  )2017ارسکککلاناوغلوو ارکان )

(، لاسککککی و 1386(، ترکمککان )1384مهککدوی )

(، اسکککتخر و 2008(، لیلیککارد )2015همکککاران )

(، ارسلان 1989) یموزل(، مردیت و 1397سعیدنیا )

یچککا2009کول )(، 2017گککل و ارکککان ) ردز (، ر

 (،2019(، آلکویست و گینتر )2015)

 (1350(، مشفق )2013باومن )

 

 رشد کودکان هایویژگیمحتوای متناسب با  ارائه ک 1 محتوا 

 مطالب منطقی ارائه ک 2

و از کل به جزء و از  حرکت از مطالب عینی به انتزاعی کککککک 3

 شناخته به ناشناخته

 (،2005و همکاران ) لوپاتا

 (،2017)لیلیارد و همکاران  

 (،2011) ایوسو ایوان

یاددهی   روش 

 و یادگیری

 یادگیری حسی ک 1

 محورآموزدانش ک 2

 آموزش انفرادی و خودآموز ک 3

(، آنگورن 2019نیسککا و همکاران ) (،2017فریادی )

 (،2016(، )کایلی، 2009و یازلیک )

مکککحکککیکککط  

 یادگیری

 افتهیساختاروضعیت محیط: بسیار منظم، چند حسی، 

 مربی: ناظر و تسهیلگر

 ابزار فناوری آموزشی: کنترل خطا در

کاران ) (، آلکویسککککت و گینتر 2014فیشکککر و هم

کاران )2019) تا و هم پا مارشککککال 2005( و لو  ،)

(2017،) 

هککای ویککژگککی 

 یادگیرنده

 آزادی انتخاب و حرکت ک 1

 درونی توجه پایدار و انگیزه ک 2

(، 2017(، فریادی )2005توسککط لوپاتا و همکاران )

 (2017(، لیلیارد )1998) یسورمونته

ی بدون نمره و پاداش مسککتندسککازارزیابی از راه مشککاهده و  -1 ارزشیابی 

 خارجی

 (2016ی )لیکا (،2017یارد و همکاران )لیل

 (2017فلورین و بیتون )



 حسنی و همکاران.. / .کردیبر رو یمبتن یآموزش یالگو یابیو اعتبار یطراح 266

 

 
 

H
o

m
e

p
age

: h
ttp

s://itt.cfu
.ac.ir/ 

فه ل  یهامؤ

 یاصل

 منابع  یفرع یهامؤلفه 

ی و بازخورد فوری از طریق کنترل خطا در مواد و ابیککک خودارز 2

 ارزیابی تکوینی

 

و نه مرحله طراحی شد. برای هر  گامسههای اصلی و فرعی الگو، مراحل اجرای الگو در مؤلفه شدنمشخ پ  از 

گزارش  .3جدول ها در سوری پیشنهاد شده است. این یافتهبه ابزار منسوب به روش مونتهیی باتوجههاتیفعالمرحله نیز 

 شده است:

 عدد مفهوم یریگشکل یبرا یسورمونته کردیرو بر یمبتن یآموزش یالگو هایفعالیت و مراحل ،هاگام. 3 جدول

 هاتیفعال ایابزار  نام مراحل عنوان مراحل هاگام

 اول: رشد گام

 یشناخت یهامهارت

 علاقه و توجهجلب اول

 تمرکز و حرکت

 میگل ای مت

 ،گانهپنج حواس به توجه دوم

 (مشاهده و: )حافظه یینایب

 :ییشنوا

 

 :لامسه

 

 

 :ییایبو

 :ییچشا

 

 .یمثلث رنگ و تانگرام و پازل -1

 ی،سورمونته بلز ساز. 2 ،بلند و کوتاه( ی)صداها صدا یهاجعبه. 1: ییشنوا .2

 . درس سکوت.6 و انوی. پ5 ،. چنگ4 ،صدا یهازنگوله. 3

 ،سنباده کاغذ یهاکارت ای یلمس یهاتخته. 1ک لامسه:  3

و  یحرارت یهایبطردرم مفهوم دما: ) .4 ،هالوح لم . 3 ،هاپارچه لم . 2

 (یفشار یهالوح و فشار یهایبطر. درم مفهوم وزن: )5 و (یحرارت یهالوح

 ییایبو یهاشهیش: ییایبوک  4

 هامزه شهیش: ییچشاک  5

 لیتشک: دوم گام

 یاساس میمفاه

 یاقهوه یهاپله. 3و  یهندس اشکال نتیکاب. 2 ،یصورت برج .1 یبندطبقه اول

 .یرنگ یهااستوانه .3 و داردکمه یهااستوانه. 2 ،قرمز یهالهیم. 1 )اندازه( یبندفیرد دوم

 رنگ بی. ترک3 و یرنگ یهاهیسا. 2 ،یاصل رنگ .1 رنگ سوم

 فضا/ شکل چهارم

 

 ،احجام سهیک. 2 ،و مسطح یهندس احجام. 1

 لگو. 4 و یساختمان یهابلومک  3

 یابیدست: سوم گام

 عدد مفهوم

 ییاسمباده اعداد. 2 و اعداد یهالهیم .1 نالیکارد اصل اول

 (قرمزرنگ یها)قرص شمارنده و اعداد. 2 و دوم جعبه .1 کیبهکیتناظر  اصل دوم

 ،ییطلا مهره یهالهیم .2 ،یرنگ یهامهره .1 بابت نظم اصل سوم

 ییطلا یهارهیزنج. 4 و برد سگن. 3

 

طبق نتایج  .گرفت انجام نمونه پژوهش متخصصین از نفر 10بین  در نامهپرسش اجرای طریق از اعتباریابی این الگو

 75/3 و متوسط درصد 5/22 زیاد، الگو اهداف اعتبار هاپاسخ از درصد 75/73 در ،4حاصل از تحلیل کمی در جدول 

 زیاد محتوا اعتبار هاپاسخ درصد 83/33 در محتوا به مربوط هایپرسش طبق همچنین. است شده ارزیابی ضعیف درصد

 درصد 10 زیاد، در هاپاسخ درصد 85 در یاددهی و یادگیری روش اعتبار. است شده ارزیابی متوسط درصد 76/16 و

 10 و زیاد هاپاسخ درصد 90 در یادگیری محیط اعتبار هاپرسش مطابق. است شده ارزیابی ضعیف درصد 5 متوسط و در

 درصد 5 و متوسط درصد 20زیاد، هاپاسخ درصد 75 در نیز یادگیرنده هایویژگی. است شده ارزیابی متوسط درصد

 ضعیف درصد 10 و متوسط درصد 5 زیاد، هاپاسخ درصد 85 در الگو ارزشیابی اعتبار همچنین و است شده ارزیابی ضعیف

 .است شده ارزیابی
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 یآموزش یالگو یبه اعتبارسنج مربوط یفیتوص یهاشاخص. 4 جدول

 تعداد هامؤلفه

 پرسش

 شماره

 هاپرسش

 فیضع متوسط ادیز

 درصد یفراوان درصد یفراوان درصد یفراوان

 75/3 3 50/22 18 75/73 59 8-1 8 اهداف

 0 0 67/16 5 33/83 25 11-9 3 محتوا

 5 1 10 2 85 17 13و  12 2 یاددهی روش یادگیری و

 0 0 10 2 90 18 15 و 14 2 محیط یادگیری

 5 1 20 4 75 15 17 و 16 2 ویژگی یادگیرنده

 10 2 5 1 85 17 19و  18 2 ارزشیابی

 

گزارش شده  5 جدول در نتایج. شد بررسی خی مجذور آزمون از استفاده با 4 جدول از حاصل نتایج آماری معناداری

 همه و است معنادار 01/0 سطح در انتظار مورد فراوانی با شدهمشاهده فراوانی بین تفاوت ،5 جدول نتایج بهباتوجهاست. 

 .اندی شدهابیمعتبر ارز پژوهش نمونه متخصصان ازنظر اطمینان درصد 99 با الگو هایمؤلفه

 هاپاسخ یمعنادار یبررس جهت یخ مجذور آزمون جینتا. 5 جدول

 یمعنادار سطح یآزاد درجه یخ مجذور آزمون مقدار هامؤلفه

 01/0 2 025/63 اهداف

 01/0 2 333/13 محتوا

 01/0 2 100/24 روش یادگیری و یاددهی

 01/0 2 800/12 محیط یادگیری

 01/0 2 300/16 ویژگی یادگیرنده

 01/0 2 100/24 ارزشیابی

 گیرینتیجهبحث و 

گیری مفهوم عدد در ذهن کودکان بوده. بدین منظور، آموزشککی مطلوب برای شکککل وةیشککپژوهش به دنبال پیشککنهاد 

د. سوری طراحی شالگویی مبتنی بر رویکرد مونته درنهایتمبانی نظری و پژوهشی موجود در این حوزه بررسی شدند و 

یادگیری، محیط  _از: اهداف، محتوا، روش یاددهی  اندعبارتاصککلی اسککت که  مؤلفةشککش  طبق نتایج، این الگو دارای

. ترتیب و توالی اجرای ردیگیبرمفرعی را نیز در  مؤلفةاصلی چند  مؤلفةهای یادگیرنده و ارزشیابیت هر یادگیری، ویژگی

شی نیز در  ست که  گامسهالگو در محیط آموز شده ا صه  شد : از اندعبارتخلا شکیل مفاهیمهامهارتر شناختی، ت  ی 

ستیابی به مفهوم عدد. گام اول با دو مرحله ) سی و د سا توجه به مرحلة و علاقه و حرکت و تمرکز و  توجهجلب مرحلةا

)اصل  مرحله سه با سوم گام بندی، رنگ و شکل و فضا( وردیف بندی،گام دوم در چهار مرحله )طبقه (،گانهپنجحواس 

 ازنظرها و مراحل الگو تعریف شکککده اسکککت. اعتبار تمامی مؤلفهو اصکککل نظم بابت(  کیبهککاردینال، اصکککل تناظر ی

 مطلوب گزارش شد. کاملا متخصصین نمونه پژوهش، 
ها با بخشی از نتایج پژوهش و علاقه، تمرکز و حرکت است. نتایج یافته توجهجلباولین هدف از الگوی پیشنهادی 

Cossentino (2005 همسو )دهد، آموزش را نشان می ةیپاو علاقه اساس و  است. تمرکز سنگ بنای رشد و توجه است

 دهد.گانه رویداد آموزشی قرار میآن را از شرایط نه 1هیگانکه  گونههمان استنیز جزء شرایط ضروری یادگیری  توجهجلب

از طریق مواد حسی، تکوین و تشکیل مفاهیم از طریق تمییز، تطبیق و  گانهپنجدومین هدف پرورش منطقی حواس 

. کودم از طریق است( همسو 2012) Isaacsها با بخشی از مطالعات حسی است. نتایج یافته هایفعالیتبندی درجه

 ر مقابل،است. دتر گیری مفاهیم کودم گستردهشکل ةیپاتر باشد گیرد و هر چه تجارب حسی غنییاد می گانهپنجحواس 

                                                                                                                                                                          
1. Gani 
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حسی نوعی الفبای  هایفعالیت درواقعشود. مفاهیم در ذهن او می نشدنکاملهر نوع محدودیت و محرومیت سبب 

اند که از راه کارکرد ت بیرگذارشان )تمرکز بر ی شدهدهسازمانی اگونهبه هاتیفعالهاست. این بندیها و طبقهویژگی

ضادها ها و متشناسایی همسان درواقعکنند. گیری مفهوم کمک میتکوین و شکل بندی( بهسازی و درجهتطبیق و جفت

 طورمانهنیاز مفاهیم ریاضی و مفهوم عدد باشد. ساز و پیشتواند زمینهو تمییز بین اشیای بسیار شبیه به یکدیگر می

دهند، وقتی زمان آن انجام میهای عملی و حسی را هایی که بسیاری از فعالیتکند بچه( بیان می2013) Bowmanکه 

 شود که اعداد را به شکل منطقی، آسان یاد بگیرند.ترند و این باعث میرسد برای یادگیری اعداد آمادهمی

ی در الگوکه  )اندازه( است کردنفیردبندی بر اساس شکل، رنگ، اهداف سوم، چهارم، پنجم و ششم مربوط به طبقه

شود و برای هدف چهارم، بزرگی و کوچکی، از طریق برج صورتی آموزش داده میپیشنهادی برای هدف سوم، مفهوم 

گردد و در هدف پنجم، درم ها استفاده میمیله بندی بر اساس اندازه ازطول و طبقه مفهوم کوتاهی و بلندی با تمرکز بر

یق رنگ بندی و تطبال و درجهتشخی  و قوای فکری از طریق تمایز و تشابه اشک قوةبندی بر اساس تقویت مفهوم طبقه

با بخشی از نتایج پژوهش  هااست. نتایج این یافته ایاشهای مختلف مکانی است و هدف ششم مربوط به آگاهی از جهت

Arslanoğlu and ercan (2017( مطالعات مهدوی ،)1384 ،)Meredith and Mosley (1989 همسو )است. 

تدا با صفت رنگ و سپ  بر اساس شباهت شکل و سپ  بر اساس اندازه شده ابریزیهای برنامهبندیشروع طبقه

وابسته استت زیرا هر عدد  کردنفیردو  کردنیبندطبقهبا اعداد و درم مفهوم عدد به توانایی  کارکردن. توانایی است

 همترتیب در دنبال اند و سری اعداد به تعداد مشترم ازلحاظهاست که ای از پدیدهای از امور و مجموعهمعرف طبقه

است. کشف روابط منطقی در  تربزرگو از عدد بعدی  ترکوچکدهد هر عدد از عدد قبلی اند که این نشان میشده فیرد

بنابراین ت شودنیاز مهم محسوب میها، صادق است و برای آن یک پیشساختمان مفاهیم هندسی، برای تشکیل عدد

تواند کودکان را از طریق یادگیری سوری میبا هم در ارتباط هستند، محیط مونتهی فضایی و ریاضی هامهارت ازآنجاکه

 فضایی به ریاضیات نزدیک نماید.

برای انتزاع و ایجاد اصل کاردینال است  شدنآمادههدف هفتم که ایجاد ح  نظم، دقت، تمرکز، درم ترتیب اعداد و 

با  های مرتبطگیرند و یادگیری نامعداد در جهاتی که اعداد شکل میهای قرمز و آبی/ تمرین ردیابی ااز میله استفادهبا 

شود. نتایج این قسمت با بخشی از نتایج ی پیگیری میاسمبادهو آمادگی برای نوشتن با استفاده از اعداد  9تا  0نماد 

این اصل ابراز  ( همسو است.2015و همکاران ) Ahlquist and Gynther (2019 ،)Richards (2015 ،)Laskiپژوهش 

کند. برای ای که در پایان توالی شمارش بیان شود ارزش نهایی مجموعه عددی را مشخ  میدارد که آخرین شمارهمی

ی الهیمدهد. محسوس می های چوبی مخصوص استفاده کرد که به اعداد جنبهاز میله توانیمایجاد تصور اعداد یک تا ده، 

متر که نیمی از آن قرمز و نیم دیگر سانتی 20ی دیگری به طول ی عدد یک است. میلهبه طول ده سانتیمتر، نماینده

دهد که با مفهوم نسبی اعداد نیز آشنا ها به کودم اجازه میعدد ده است. کار کردن با این میله است نماینده رنگیآب

شدن برای فعالیت، درم ترتیب اعداد و آمادهاهداف مستقیم این  کند از( بیان می2015) Richardsکه  طورهمانشود. 

شدن برای سیستم اعشار و عملیات توان ایجاد ح  دقت، نظم و تمرکز و آمادهمستقیم میانتزاع است و از اهداف غیر

 نام ببرد.

 ةجعبو معرفی مفهوم صفر با استفاده از  کیبهکها و تقویت تناظر یهشتمین هدف الگوی پیشنهادی معرفی مجموعه

عدد و آماده شدن برای شمارش با  10تا  1ترتیب و توالی اعداد  دادننشانها برای ها/ استفاده از اعداد و شمارندهدوم

( همسو است. اصل تناظر 2019) Ahlquist and Gynther( و 2015) Richardsپژوهش  است. این نتایج با بخشی از 2

ه تنها یک عدد به هر آیتم اختصاص دارد و برای درم اینکه اعداد به این معناست که در شمردن یک مجموع کیبهکی

ها استفاده کرد. این جعبه به فواصل معین ی دومتوان از جعبهتوانند برای شمارش هر چیزی استفاده شوند نیز میمی

ده را شمر هالهیمبندی شده و در هر فاصله تصویر یک عدد چسبانیده شده است. کودم تصویر هر عدد را خوانده، تقسیم

میله داریم. اگر کودم در پایان این کار خطا کرده باشد،  45 کلا دهد. در این تمرین ما و در مقابل تصویر آن عدد قرار می
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اهداف مستقیم این جعبه معرفی مفهوم صفر،  ازجملهRichards (2015 )آورد. طبق تعدادی میله را کم یا زیاد می

 ها است.مستقیم نیز معرفی مجموعهماده شدن برای انتزاع است و هدف غیرو آ کیبهکتقویت تناظر ی

 Richardsهای رنگی و طلایی است. این نتایج با بخشی از پژوهش هدف نهم، ایجاد اصل نظم بابت با استفاده از مهره

در شمارش  مورداستفاده( همسویی دارد. این اصل به این معناست که عدد 2019) Ahlquist and Gynther( و 2015)

شود. علاوه بر های طلایی استفاده میباید به همان ترتیب در هر شمارش دیگری استفاده شود. برای عدد پایه ده از مهره

 رةیزنجهای جدید کودم تقویت شود از استفاده کرد و برای اینکه مهارت 100تا  10برد برای اعداد توان از سگوئناین می

که  گونههمانرود. مبنایی بر عملیات پایه ده به کار می عنوانبهی بعد هاسالدر  که شودنیز استفاده میتایی اعداد صد

Isaacs (2012بیان می ) ی است. اطلاعات کودم را نسبت به عددها دهده مراتبسلسلهکودم با  آشناکردنکند هدف

یگر ی به سلسله مرتبه ددهده مراتبسلسلهم تغییر از یک کنند و مفهوی را تقویت میدهده مراتبسلسلهو رابطه  10تا 

 شناسند.را می

حرکت از عینی به انتزاعی و توالی  ازجملههایی الگوی پیشنهادی محتوا است. محتوا باید دارای ویژگی دومین مؤلفه

و همکاران  Lopata( و 2011) Ibesبا بخشی از نتایج پژوهش  هاافتهمنطقی و منظم و متناسب با کودکان باشد. این ی

استفاده از مواد آموزشی مختلف و ابزارهای مشخ  عینی، مفاهیم انتزاعی  لیبه دل. در این الگو است( همسو 2005)

ی ضروری برای هاهیپا عنوانبهایجاد چنین تصویر واضحی توسط تجربه حسی  شود وعینی آموزش داده می صورتبه

ناشناخته و عینی به انتزاعی موجب درم و دریافت بهتر مفاهیم عدد شده و این محتوا حرکت از کل به جزء و شناخته به 

 سوری باشد.تواند متناسب با الگوی مونتهمی

انفرادی و مبتنی بر حواس و حرکت  صورتبهیادگیری است. یادگیری باید  - های یاددهیالگو، روش مؤلفةسومین 

ها از حیث انفرادی بودن و مبتنی بر حواس و حرکت بودن با بخشی از نتایج و مبتنی بر اصل خودآموزی باشد. یافته

این روش بر اساس نیازهای رشدی  ازآنجاکه( همسوست. 2016) Kayili( و 2009) Ongoren and Yazlikپژوهش 

فرصت برای شود، بارها قابل تکرار است و آموز و بسته به توانایی و سرعت او در یادگیری تنظیم میخاص هر دانش

 تواند در افزایش یادگیری عدد مؤبر باشد.فراهم است و می وخطاشیآزما

های چهارم الگو، محیط است شامل ابزارهای آموزشی خاص، معلم و فناوری آموزشی است. نتایج بررسی یافته مؤلفة

ربی با بخشی از نتایج یافته بودن محیط و ناظر و تسهیلگر بودن محسی و ساختاراین قسمت، از حیث منظم، چند

( و 2019) Lillard and McHugh (2019 ،)Ahlquist and Gynther(، 2016و همکاران ) Fisherهای پژوهش

Marshall (2017همسوست. ابزارها مجموعه )حسی است و دارای کنترل خطاست که توسط معلمان ای از مواد چند

تسهیلگر و ناظر بر کار کودکان است. نظم و ساختار و استقلال  عنوانبهشوند. نقش معلم بیشتر ارائه می دهیدآموزش

طور که همان(. Yiğit & Kabadayi, 2020دارد ) ت بیرعمل و چیدمان ابزار از ساده به دشوار، در فهم بیشتر مفهوم 

Mastropieri and Scruggs (2010بیان کردند، کلاس ) حسی، چند هاییتفعالمطالب و  ارائةسوری با درس مونته

نمایند که در ایجاد درم مفهومی های فردی، قادر به درم مطالب درسی با کیفیت بالا میتفاوت باوجودآموزان را دانش

سوری با نتایج شناختی بسیار منظم مونته های( نیز بیان نمودند که محیط2017و همکاران ) Lillardبسیار ابرگذار است. 

 ط است.و تحصیلی بهتر در ارتبا

زادی درونی همراه با آ زةیانگپنجمین مؤلفه در این الگو، شامل توجه و تمرکز پایدار و  عنوانبههای یادگیرنده ویژگی

 Lopata( و 2005و همکاران ) Pickering (1992 ،)Lopataهای . این نتایج با بخشی از پژوهشاستانتخاب و حرکت 

هایی مانند تمرکز، علاقه، استقلال، پرورش حواس باید ویژگی ازجمله( همسوست. برای رسیدن به این اهداف 2017)

آزادی انتخاب و حرکت وجود داشته باشد تا یادگیرنده بتواند بر اساس نیازها و میل درونی از میان وسایل و ابزارهای 

بر این باور بود که اگر یک ماده توجه کودم را به خود جلب  سوریخود را انتخاب کند. مونته موردنظر لةیوسآموزشی، 

(. Reed, 2008شود )رسد که باعث ایجاد درکی در ذهن کودم شده و این یک موفقیت محسوب میکند به نظر می
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هد دهای اساسی مفهوم را رشد میتجربه ادراکی مفاهیم انتزاعی تنها از طریق توجه پایدار و انتخابی، ویژگی درواقع

(Basargekar & Lillard, 2021علاوه بر این انتخاب آزاد آنان، عملکرد اجرایی که کلید رشد محسوب می .) شود را

کنند شواهدی وجود دارد که بیان می (2014) و همکاران Kiddکه  طورهمان (.Lillard ,2008دهد )نیز توسعه می

 که آن را ابر طلایی کندکمک می هاآنبه بهترین نحو به رشد  کنند کههایی را انتخاب میدهد کودکان محرمنشان می

 نامند.می

ی، خودارزیابی و بازخورد فوری مستندسازارزشیابی، شامل ارزیابی از راه مشاهده و  مؤلفةالگوت یعنی  مؤلفةششمین 

یج بررسی این قسمت با نتااز طریق کنترل خطا در مواد و ارزیابی تکوینی و همچنین حذف نمره و پاداش خارجی است. 

( و 2016) Kayili(، 2017و همکاران ) Arslanoğlu and ercan (2017 ،)Lillardهای بخشی از نتایج پژوهش

Florian and Beaton (2017 همسو است. هر قطعه از مطالب یادگیری یک کنترل خطا دارد که به کودم در مورد )

ی اصلاح خود را با حداقل حمایت معلم کند تا اجازهکودکان را تشویق میدهد و هر اشتباهی بازخورد فوری ارائه می

د کنگوید، اما کودم خودش حقیقت را کشف می(ت بنابراین معلم اشتباه کودم را نمیMarshall, 2017فراهم نمایند )

(Mutlu et al., 2012 .)توان از یر هستند، میکامل در این فرآیند درگ طوربهافراد  کهنیابه ، باتوجهحالدرعین

 (.Florian & Beaton, 2017راهبردهای ارزیابی تکوینی را نیز در نظر گرفت )

ی شناختی است. هامهارتمعرفی شده است. گام اول رشد  گامسهاین الگو، طرحی متشکل از  کردنیاتیعملبرای 

ی اساسی گفته هامهارتی به آن دسته از شود و رشد شناختشناخت به روند دانستن و درم محیط پیرامون ما اطلاق می

کودکان تفکراتشان از طریق ادراکاتشان هدایت  ازآنجاکهکند و شود که به ما در درم محیط پیرامون کمک میمی

آموزش  اولدستبنابراین باید از طریق تجارب عینی و  (ردیگیقرار م دشانیآنچه در معرض د دنید قی)از طر شودمی

 استفاده از حواس، اساس روند چراکهتمرکز گردیده است،  گانهپنجویژه، بر استفاده از حواس  طوربهببینند. در این گام 

 دربارةگیری عقاید کودم تر باشد، پایه شکلتر و وسیعدانستن و شناخت است و هر چه تجارب حسی کودم متنوع

مفاهیم  نشدنکاملحسی به تخریب و یا  تیمحدودهر نوع محرومیت و  تر خواهد شد ودنیای پیرامونش نیز گسترده

 انجامد.می

سوری هستند. برای رعایت ، علاقه، حرکت و تمرکز( است که از اصول روش مونتهتوجهجلبمرحله اول در این گام )

 رحلةمنتیجه حاصل شد که ، این توجهجلبو نظر گانیه در مورد  موردعلاقهدر  یوئید دةیعق درنظرگرفتناین اصول، با 

زاده دهقانشود )اهمیت دارد که موضوع یادگیری باید در حافظه یادگیرنده ببت  جهتازآن توجهجلبگونه باشد. اول بدین

توانند مشکل داشته باشند نمی ( و تمرکز بدین دلیل اهمیت دارد که اگر کودکان در تمرکز1393به نقل از گانیه و بریگز، 

دیوئی، محال  دةیعقکه به  روازآن( و علاقه Rathunde, 2005) شوندتوجه کنند و در تکالیف دچار اشتباه میبه جزئیات 

سوری که بر اساس نظر مونته جهتازآن( و حرکت 1363است بتوانیم فعالیتی را بدون رغبت و علاقه برانگیزانیم )شکوهی، 

( در این الگو قرار Montessori, 1967در ارتباط است ) حرکت و شناخت به هم گره خوردند و رشد ذهنی با حرکت

 گرفته است.

که  طورهماناست،  (لامسه ،ییچشا ،ییایبو ،ییشنوا مشاهده، و حافظه: یینایب) گانهپنجدوم، رشد حواس  مرحلة

اند، داشتهمفاهیم اشاره  نشدنکاملمحرومیت حسی بر  ت بیرهای حساس و سوری و ونتیا کول به اهمیت دورهمونته

ارتباط موجود  لةیوسادرام حسی تنها  ازآنجاکهی شناختی قرار گرفته است. هامهارترشد  رمجموعةیزپرورش حواس، 

های اولیه تحصیل شناختی، رشد ادرام حسی، از موضوعات کلیدی در طول سال اساسنیبرازنده با عالم خارج است و 

بندی در های ادرام حسی، برای حل مسائل طبقهساخت درواقعشود. های سازنده ریاضیات پایه محسوب میو از بلوم

تواند ه میک هاستتفاوت( و این تشخی  مقدماتی تشابهات و Meredith & Mosley, 1989گام بعد ضروری است )

( و اگر کودم نتواند مقایسه کند و اشیای مشابه 1386سازی قرار بگیرد )ترکمان، بندی و مجموعهآموزش طبقه ازینشیپ

این نتیجه حاصل شد  درنهایترا درم کند و  کیبهکتواند در مراحل بعد تناظر ییا متفاوت را از هم تشخی  دهد، نمی
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سوری نیز از مونته ذکرشدهبه پرورش حواس پرداخت و ابزارهای  ها و متضادهاانتوان از طریق شناسایی همسکه می

 تواند این هدف را عملیاتی کند.می

تشکیل مفاهیم را  اژهیپ طور کههمانبندی، اندازه، رنگ و شکل و فضا( است، گام بعد، تشکیل مفاهیم اساسی )طبقه

کودکان باید بتوانند اشیای مختلف محیط را مشاهده، تمییز و  رونیازا (1371داند )خانزاده، تابع مراحل شناختی می

مشتمل بر  کردنفیردهای مشترم و کردن اشیاء بر اساس ملامبندیبندی عبارت از گروهبندی نمایند. طبقهطبقه

ساختمان اعداد، ارتباط  درواقع(. 1367)منصور و دادستان،  هاستآنمراتبی ی سلسلههاتفاوت برحسببندی اشیاء گروه

آموز زمانی که یک دانش چراکه (1388در کودکان دارد. )منصور و دادستان،  کردنفیردبندی و نزدیکی با عملیات طبقه

های حسی را در ذهن به کند و این دادهی آن مانند رنگ، اندازه و ... را ببت میهای حسی دربارهبیند، دادهرا می ءیش

 ءیشهای ضروری در یک وجود دارند، پ  انتزاع ویژگی ءیشکند که همیشه در بندی میها طبقهگیآن دسته از ویژ

را انتزاع  ءیششود که ذهن شکل سازی زمانی حاصل میمفهوم درواقعرساند. است که یادگیرنده را به یک مفهوم می

در تشکیل  رونیازا( Ornstein & Levine, 1985) عضو یک طبقه شناخته شده باشد عنوانبهرا  ءیشکرده باشد و آن 

نیاز شامل: مفاهیم اندازه )بزرگ ک مفاهیم اساسی باید به موارد زیر توجه کرد: مفهوم رنگ، شکل، مفاهیم ریاضی پیش

کوچک(، طول )دراز ک کوتاه(، وزن )سنگین ک سبک(، ضخامت )کلفت ک نازم(، قطر )پهن ک باریک( و مفهوم مقدار و 

به همراه  بندی، اندازه، رنگ و شکل و فضابنابراین چهار هدف طبقهت (1386کمیت )بیشتر ک کمتر( )مفیدی و تیموری، 

 سوری در این گام قرار داده تا بتوان اهداف را عملیاتی کرد.از مونته ذکرشدهابزارهای 

 ةیپاکیک، اصل نظم بابت و اصل کاردینال(، باید یبهبرای موفقیت در گام دستیابی به مفهوم عدد )اصل تناظر یک

یک، اصل نظم بابت و اصل بهی در شمارش و کمیت ایجاد کرد که این شمارش، تحت راهبری چند اصل تناظر یکقو

( نیز به 1978) German and Gallistel طور کههمان کند چگونه بشمارد،کاردینال است که کودم را راهنمایی می

و  رمجموعهیز کهیدرحالکامل بشمارند  طوربهتوانند یبسیاری از کودکان هستند که م چراکهاند، این مطلب اشاره داشته

تا معنای اعداد  سازدیمکنند و این تسلط بر اصل کاردینالتی است که کودم را قادر بندی اعداد را درم نمیترتیب رتبه

بگوید، امکان ی از بر درستبههای عددی را تواند واژه(. کودم حتی زمانی که می2018و همکاران،  Gearyرا درم کند )

یک را هبنتواند عدد صحیح را بگوید این اشتباه به علت آن است که هنوز مفهوم تناظر یک ایاشدارد که هنگام شمارش 

با  هاآن دادنارتباطو  ایاشاین  یکاردست( بنابراین کودکان با Meredith & Mosley, 1989هم درم نکرده است )

ی طورکلبه(ت Isaacs, 2012کنند )یک و ماهیت ترتیبی اعداد میبهیک شده است که شروع به درم تناظرنمادهای نوشته

 صورتبهها یابند و این مجموعه از فعالیتها تکامل میای از فعالیتمجموعه صورتبهگیرند، بلکه مفاهیم، یکباره شکل نمی

بینی دارد و قادر به تحلیل و ترکیب شوند و چون ذهن کودم حالت کلفهوم، منجر میای، به درکی جامع از مفزاینده

گیری این مفاهیم و تصویرهای تواند برای شکلدر این الگو می موردنظرابزارهای  ،(1386 نژاد،ییکولا و 1یبلاننیست )

 ذهنی، مفید واقع شوند.

پژوهش بر اساس مبانی علمی در حوزة مفهوم عدد و رویکرد در این  شنهادشدهیپالگوی آموزشی  ازآنجاکه، درنهایت

سوری طراحی شده است و اعتبار آن توسط متخصصین مربوطه ت یید گردیده استت استفاده از آن به مربیان و مونته

ای رای بهای توانمندی حرفهشود. کاربرد صحیح این الگو در آموزش کودکان مستلزم برگزاری دورهمعلمان پیشنهاد می

سوری، بازنگری در کتاب درسی و تجهیز مواد آموزشی متناسب با نیازهای معلمان جهت آشنایی با روش و ابزار مونته

ه بی ارزشیابی یادگیری و اجرای برنامه نظارتی و ارزیابانه برای پیگیری ابربخشی الگو است. هاوهیشالگو، تغییر در 

 آموزاندانش یادگیری مفهوم عدد در بین بر را یشنهادیپ یالگو از فادهاست ت بیرشود که یم پیشنهاد نیز پژوهشگران

 آموزان اول ابتدایی است.به دانش میتعمقابلی این پژوهش هاافتهی .ندینما یبررس سوم و دوم یهاسال

                                                                                                                                                                          
1. Blaney 
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 مشارکت نویسندگان

 د.انو نویسندگان دوم و سوم بازنگری و اصلاحات را انجام داده شده استمتن اصلی مقاله توسط نویسنده اول تهیه 

 تشکر و قدردانی 

 اندرکاران نشریه نظریه و عمل سپاسگزاریم.از دست

 تعارض منافع

 تعارض منافعی وجود ندارد. گونهچیهدر تهیه و انتشار این مقاله 

 منابع
)ترجمه سینا شیرازی و آزاده ابوطالبی  سال 12تا  3سوری برای سنین تحصیلات جهانی مونته(. 2013) .میکلین استفانسن، سوزان

 .شکور(. تهران: رشد

 4ی دبستانشیپآموزش روش مونته سوری بر خلاقیت کودکان  ت بیر(. بررسی 1393) .، سید داودنسبینیحساوبالاسی، آناهیتا و 
 .81-98، 28، نشریه آموزش و ارزشیابیشهر تبریز.  ساله 5و 
 یحرکت - یدارید یهاییتوانا بر یسور مونته روش آموزش یابربخش(. 1400) .شهرام ،یواحد و یعل ،یداغ قره ،دیسع آرمون،

 .133- 144 ،10 ،یشناسروان شیرو هینشر. یرکلامیغ یریادگی یهااختلال به مبتلاآموزان دانش
کولایی نژاد(. تهران: دانشگاه علامه  نیالدجمال)ترجمه  تدری  ریاضیات جدید در مدارس ابتدایی(. 1964) .بلانی، رزماری

 طباطبایی.
مجله رشد (. جایگاه تکنولوژی آموزشی در فرایند تدری  یادگیری هندسه فضایی. 1388) .آیین، نورالدین و غلامی، مریمبهین

 .22-26(، 1)27، آموزش ریاضی
 آموز.. تهران: کودمکودکان سنین قبل از دبستانراهنمای آموزش ریاضی برای (. 1386) .ترکمان، منوچهر
 .1ک  28(، 50، )تربیتیشناسی و علومنشریه روان(. رابطه سواد با ساختن مفهوم. 1371) .خانزاده، علی
 رورشوپآموزش یدبستانشیپکودکان  یریپذجامعهاستفاده از روش مونته سوری بر میزان  ت بیر(. بررسی 1395) .خدیوی، اسدالله
 .47-62، 7 ،وپرورشآموزش یشناسجامعهنشریه تبریز.  4ناحیه 

ای در یادگیری مبتنی بر چندرسانه یامؤلفهبررسی میزان ابربخشی الگوی طراحی آموزشی چهار (. 1393) .، حجت الهزادهدهقان
 نامه کارشناسی ارشد، دانشگاه خوارزمی.پایانموضوعات پیچیده، 
آموزش به روش مونته سوری بر یادگیری مفاهیم ریاضی  ت بیر(. بررسی 1397) .اژیه، امیرحسین زادهمنظارحمانی بلداجی، اکرم و 

 .51-60، 151، استثنایی تیوتربمیتعل. نشریه ذهنی توانکم آموزاندانشی ارتباطی در هامهارتو بهبود 
 . تهران: پیروز.روش آموختن حساب و هندسه(. 1363) .شکوهی، غلامحسین

 عملکرد برمؤبر  یفرد عوامل یافتراق معادله نیتدو(. 1401) .میمر ،یبقول و نادره ،یسهراب تمیمر ا،ینکوروش تهیآس ،یرازیش نژاد ایض
 -141 ،58 ،یآموزش یهانظام در پژوهش فصلنامه. نییپا و بالا عملکرد باآموزان دانش در چهارم هیپا 2019 مزیت آزمون در
129. 

نامه کارشناسی ، پایانآموزان پایه سوم ابتداییمندی به ریاضی دانشسوری بر علاقهروش مونته ت بیر(. 1395، زینب. )زادهعباس
 ارشد، دانشگاه آزاد اسلامی.

-23 (،24) 6، مطالعات برنامه درسی ایران . فصلنامه(. رویکرد شناختی به آموزش ریاضی در دوره ابتدایی1391) .غلام آزاد، سهیلا
7. 

 .وپرورشآموزشپژوهشگاه مطالعات آموزان ایران در تیمز. (. نگاهی به جایگاه و روند عملکرد دانش1387) .کریمی، عبدالعظیم
آموزشی بر میزان یادگیری مفاهیم پیش از عدد ریاضی در کودکان  یهایبازاسباب ت بیر(. 1386) .، زینبتیموری و مفیدی، فرخنده

 .222 -201، 2، ینشریه علمی آموزش و ارزشیاب . 1385-86پیش از دبستان شهر تبریز در سال 
 . تهران: ژرف.(. دیدگاه پیاژه در گسترة تحول روانی1367. )رخیپرمنصور، محمود و دادستان، 

 گستران آریا.. تهران: متنآموزش برای دنیای جدید (.1384) .مهدوی، صدیقه

 )ترجمه آیدا محمدی(. تهران: موسسه پژوهشی تاریخ ادبیات کودکان. رویکرد اشتاینر والدورف(. 2010) .نیکول، جانی
 در زشیانگ و خودانگاره بر یسور مونته روش به  یتدر ت بیر یبررس(. 1398) .یارمحمدزاده، پیمان و فخیمی حسین زاد، کبری

 .31- 50 ،45 ،یابیارزش و آموزش هینشر. زیتبر شهر ییابتدا اول هیپا پسر آموزاندانش
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ها و سوری در مهدکودمآموزشی تربیتی رشته مونته هایشاخ  کارگیریبهبررسی میزان (. 1392) .پناه، مریمیزدان
 آزاد اسلامی. نامه کارشناسی ارشد، دانشگاهپایان ،های شهر تهراندبستانیپیش

 . تهران: موسسه پژوهشی کودکان دنیا.رویکردهای آموزشی(. 1397) .یوسفی، ناصر
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